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ARBEITSINSTRUMENT RUTELA FUR DIE FORDERUNG
VON UKRAINISCHEN SCHULKINDERN
BEI DER DEUTSCHANEIGNUNG IN OSTERREICH

Der vorliegende Artikel ist dem Projekt RUTELA gewidmet, der sich mit dem fér-
derorientierten Arbeitsinstrument zur Feststellung des Potenzials der Kinder im schrift-
sprachlichen Bereich auseinandersetzt. Die Aktualitat dieses Themas ist dadurch zu
erklaren, dass uber 10000 Schulkinder im Folge des in der Ukraine ausgebrochenen
Krieges nach Osterreich gefliichtet sind und mussten sich in das neue dsterreichische
Schulsystem integrieren lassen, eine neue Fremdsprache lernen und sich an die neuen
Schulfreund:innen und Lehrer:innen gewdhnen.

Das Ziel dieser Studie besteht darin, einen Zugang zu kindlichen Kreativitat zu finden,
sichin ihre Vorstellungs- und Schreibewelten hineinzuversetzen, friihe literale Aktivitaten im
Deutschen und Ukrainischen zu erfassen und die Volksschulkinder auf der Grundlage der
Ergebnisse dieser Erfassung im schriftsprachlichen Bereich zu férdem. Um dieses Ziel zu
erreichen, wurde eine Reihe von Aufgaben geldst. Zuerst wurden Schreibproben in Klassen
mit Schwerpunkt: Ukrainisch und Deutsch an Volksschulen in Wien gesammelt. Danach
wurden die erhobenen Daten analysiert und abschliefend interpretiert. Der Gegenstand der
Studie ist der frilhe Schriftspracherwerb in Sprachen Deutsch und Ukrainisch.

Das Material der Studie besteht aus Schreibproben in der ukrainischen und deutschen
Sprache. Als Methode wurde das Elizitierungsverfahren angewandt. Es geht um die Hand-
lungen, die die Probanden zu einer produktiven schriftsprachlichen Aktivitat veranlassen.

Der vorliegende Beitrag orientiert sich sowohl an das Verfahren, das in der
Arbeitstradition von Hans Reich steht, der zu einem ressourcenorientierten Verstandnis
migrationsbedingter Zweisprachigkeit erheblich beigetragen hatte, als auch an dem Ar-
beitsinstrumen ELA (Early Literacy Acquisition), das die Fahigkeit zur schriftsprachlichen
Textproduktion in der trkischen und deutschen Sprache feststellt.
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Als Ergebnis der Analyse der gewonnenen Daten wurden Diskrepanzen zwischen der
realisierten und der tatsachlichen Schriftkompetenz festgestellt sowie das Potenzial des
Kindes fiir die Produktion schriftlicher Texte im friihen Alter ermittelt. Die gewonnenen Er-
gebnisse und ihre Interpretation ermdglichen es, ein Sprachprofil des Kindes zu erstellen,
das seine Fahigkeiten beschreibt, sowie didaktische und methodische Ansétze zu entwik-
keln, die das Erlernen sowohl des Deutschen als auch der Muttersprache untersttitzen.

Schliisselworter: Volksschule, Ukrainisch, Deutsch, Schriftsprache, Sprachliche
Aktivitat, Elizitierung
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RUTELA AK IHCTPYMEHT A4 BUABNEHHA NOTEHUIANY
YKPAIHCbKWUX LLKONAPIB NMPU BUBYEHHI HIMELIbKOI MOBU
B ABCTPII

Lis cTatTs npucesiyeHa npoekty RUTELA, B pamkax sikoro po3pobneHo kputepii,
L0 BW3HAYalOTb MOXMMBOCTI Ta MOTEHLian AUTUHN AN PO3BUTKY HIMELIbKOMOBHOI M-
CEMHOi KOMMETEHTHOCTI. AKTyanbHiCTb L€l TeMi 3yMOBMEHa CuUTyalliet, B pe3ysnbTaTi
akoi noHag 10000 aiTeit WKiNbHOTO Biky OMMHMNMCA B ABCTPIi i 3MyLLEHi iHTerpyBaTucs
B @BCTPINCbKY CMCTEMY LLKINIbHOI OCBITM, BUBYATH HOBY NSt GiNbLUOCTI iHO3eMHY MOBY i
afanTyBaTUCA [0 HOBOIO KOMEKTWBY Ta BUMTENIB.

MeToto Liboro OCNIMKEHHS € BUSBIIEHHS MOTEHLiany yYHIB MOYaTKOBOI LWKOMM 3 pip-
HOH YKPaiHCbKOK MOBOK Ha OCHOBI po6o4oro iHcTpymeHTy RUTELA L1040 BU3HAYEHHS!
3AaTHOCTI MPOAYKyBaTW NMUCbMOBI TEKCTU HIMEL|bKO MOBO AiTbMI MOYATKOBOI KOS,
[ns pocsrHeHHst mocTaBneHoi MeTi Oyno BMKOHAHO HU3KY 3aBAaHb: 3i6paHO 3pasku
MNCbMOBYX TEKCTIB Y Knacax No4yaTkoBOi LUKOMM Y MICTi BigHi ykpaiHCbKOK Ta HIMELbKOK
MOBaM¥, NPOBEAEHO aHani3 Ta iHTepnpeTaL|ito OTPUMAaHKX LaHuX.

OB6’eKTOM AOCTImKEHHS € paHHS 30aTHICTb [0 MMCEMHOO MOBMEHHS! HIMELIbKOKO MOBOHO
JiTel NoYaTKOBOI LLKOMK, PiAHOI0 MOBOK) SIKUX € YKpaiHCbKa. BUsIBNEHHs noTeHLiany Lwkons-
PiB Ta BMKOPWCTAHHS! OO [1J151 BUBYEHHS HIMELIbKOI MOBM CTAHOBUTb NMPEAMET AOCTIIKEHHS.

3pasky MUCbMOBKX TEKCTIB YKPATHCBKOK Ta HIMELIbKOK MOBaMu € MaTepianom aa-
HOrO JOCMIMKEHHS. FAK METOL BUKOPUCTOBYBanacs eniyuTauis, Wwo nepeabavae Aii, ki
CMOHYKaKTb JOCAIAKYBAHMX 4O NPOLYKTUBHOMO BUAY MOBIEHHEBOI AisiNbHOCTI.

lMpencTaBneHe JOCTIMKEHHS! OPIEHTYETLCS HA PO3YMIHHS PO3BUTKY YCHOI Ta NMCeM-
HOi MOBMNEHHEBOI AiSNbHOCTI B yMOBax ©araTOMOBHOCTI 3rigHO 3 MiAxogom, po3pobne-
HM FaHcom Paiixom, a Takox crvpaeTbest Ha pobounia iHcTpymeHT ELA (Early Literacy
Acquisition), L0 BU3Ha4ae 30aTHICTb A0 NPOAYKYBAHHS MUCbMOBUX TEKCTIB Y paHHbOMY
BiLJi TYPeLbKOK Ta HIMELbKOH.
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B pesynbTarti aHanidy 0TpUMaHuX AaHuX Y4anocs BCTAaHOBUTM PO3BiXKHOCTI Mix pe-
anisoBaHol Ta (akTUYHOK MUCHMOBOK KOMMETEHLIIEK, @ TaKOX BU3HAYUTK NOTEHLUian
AWTUHM 0O NPOAYKYBaHHS MUCHMOBKX TEKCTIB y paHHbOMY BiLli. OTprMaHi pesynbTtaTi Ta
iX iHTEpNpeTaLlist 4O3BOMSKTH CKIACTX MOBHUI NPOQINb ANTUHY, WO ONKCYe i 30iBHOCTI,
a TaKoX po3pobuTU AMAAKTUKO-METOANYHI NiAXoan ANs NigTPUMKM Nig Yac HaBYaHHS Sk
HiMeLbKOi, TaK i pigHOI MOBM.

KnioyoBi cnoBa: noyaTkoBa KoM, ykpaiHCbka MOBA, HiMeLbka MOBa, MUCEMHE
MOBJIEHHS, MOBMEHHEBA AiSNbHICTb, eniuuTaLlis.
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RUTELA AS A TOOL FOR REVEALING THE POTENTIAL
OF UKRAINIAN SCHOOLCHILDREN WHEN STUDYING
GERMAN IN AUSTRIA

This article is devoted to the RUTELA project, within the framework of which criteria
have been developed that determine the possibilities and potential of a child for the
development of German written speech competence. The relevance of this topic is due
to the situation, as a result of which more than 10,000 school-age children ended up in
Austria and were forced to integrate into the Austrian school system, learn a new foreign
language for the majority, and adapt to a new team and teachers.

The purpose of this study is to identify the potential of primary schoolchildren with
Ukrainian as a native language based on the RUTELA working tool to determine the ability
to produce written texts in German. To achieve this goal, a number of tasks were completed:
samples of written texts were collected in the classes of an elementary school in the city of
Vienna in Ukrainian and German, analysis and interpretation of the data were carried out.

The object of the study is the early ability to write in German in elementary school
children whose native language is Ukrainian. Identifying the potential of schoolchildren
and using it to learn the German language is the subject of the research.

Samples of written texts in Ukrainian and German are the material of this study.
Elicitation was used as a method, implying actions that encourage the subjects to a
productive type of speech activity.

The presented study focuses on understanding the development of oral and written
literacy in a multilingual environment according to the approach developed by Hans Reich,
and also relies on the ELA (Early Literacy Acquisition) working tool, which determines the
ability to produce written texts at an early age in Turkish and German.

As a result of the analysis of the obtained data, it was possible to establish
discrepancies between the realized and actual written competence, as well as to
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determine the child’s potential for the production of written texts at an early age. The
obtained results and their interpretation make it possible to draw up a child’s language
profile that describes his abilities, as well as to develop didactic and methodological
approaches to support learning both German and his native language.

Key words: elementary school, Ukrainian, German, written speech, speech activity,
elicitation.

ARBEITSINSTRUMENT RUTELA FUR DIE FORDERUNG
VON UKRAINISCHEN SCHULKINDERN
BEI DER DEUTSCHANEIGNUNG IN OSTERREICH

Einleitung. Wegen des in der Ukraine ausgebrochenen Krieges ist Wien fiir viele
ukrainische Familien, vor allem fiir Miitter mit Kindern, zu einem Zufluchtsort geworden.
Laut den Angaben der Bildungsdirektion Wien sind mehr als 10000 ukrainischer
Schiiler:iinnen seit Marz 2022 in Osterreich eingeschult worden. Alle schulpflichtigen
Kinder waren in osterreichische Schulen aufgenommen, mussten sich an das neue
Schulsystem, neue Schulfreund:innen und fiir viele auch an eine ganz neue Fremdsprache
gewohnen. Seit Marz 2022 haben die Kinder und ihre Eltern viele unterschiedliche
Erfahrungen in Abhangigkeit davon gesammelt, ob das Kind in eine Regelklasse oder
in eine so genannte Neu-in-Wien-Klasse eingeschrieben wurde, wo die Schiiler:innen
von zwei Lehrer:innen betreut sind. Die dsterreichischen Lehrkréfte arbeiten in Tandem
mit ukrainischen Kolleginnen, die die Schiiler:innen aus der Ukraine in ihrer Erstsprache
unterstiitzen. Zweifellos tragt das zum Angstabbau bei, sowie gibt den Kindern eine
Mdglichkeit, sich mit den Gleichaltrigen in der Muttersprache austauschen zu kdnnen.
Die Neu-in-Wien-Klassen sind eine Sonderform der Deutschférderklassen, gelten als
temporare Mafinahme zur Beschulung von Schiiler:innen aus der Ukraine und verfolgen
das Ziel, den Kindern nicht nur einen strukturierten Alltag zu geben, sondern auch ihnen zu
ermaglichen, sich kognitiv zu entwickeln. Die Lehrkrafte haben die Moglichkeit, Inhalte aus
ukrainischen Lehrbiichern parallel zu den Themen zu verwenden, die in dsterreichischen
Lehrplanen vorgesehen sind. Es hat einen grofen Vorteil besonders fiir dltere Kinder, die
noch kein oder etwas Deutsch kénnen. So kénnen komplexe Inhalte von verschiedenen
Fachern problemlos erwerben. Seit September 2022 heillen diese fiir ukrainische
Kinder eingerichteten Klassen nun Klasse mit Schwerpunkt: Deutsch-Ukrainisch
(KSDU-Klassen). Die ukrainischen Kinder gelten als auBerordentliche Schiiler:innen
so wie auch die anderen Kinder mit Migrationshintergrund, die der Unterrichtssprache
Deutsch entweder mangelhaft oder unzureichend folgen kdnnen (daher aufierordentlich
sind) und kdnnen zwei Jahre nicht benotet werden. Damit das Kind aus einer Neu-in-
Wien-Klasse in eine Regelklasse wechseln kann, soll es sein Kénnen beweisen, der
Unterrichtssprache Deutsch zu folgen. Zu diesem Zweck werden seine Kompetenzen im
Deutschen mit Hilfe von dem Mika-D-Test gemessen. Im Laufe des Schuljahres wird auch
ein Screening fir basale Lesefertigkeit durchgefiihrt. Da zur Entwicklung von Literalitat
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nicht nur das Lesevermdgen, sondern auch die Schreibfahigkeit gehért, ware es auch
wichtig, die Schriftkultur zu entwickeln, was spater zu Schulerfolg filhren wirde. Literale
Erfahrungen ermaéglichen den Kindern nicht nur, Wissen zu erwerben und die Welt
besser zu verstehen, sondern auch Zusammenhange und Verbindungen herzustellen
(Textkompetenz zu erwerben), ihren Wortschatz zu erweitern sowie ihre Sprache und
Ausdrucksfahigkeiten insgesamt weiter zu entwickeln [6, s. 22].

In diesem Beitrag wird ein forderorientiertes Arbeitsinstrument vorgestellt, das
die Erfassung friiher literaler Aktivitaten im Deutschen und Ukrainischen zum Ziel hat.
Meine Untersuchung, die im Rahmen des RUTELA-Projekts durchgefiihrt worden ist,
ist auf den Deutschaneignungsprozess von ukrainischsprachigen Volksschulkindern
fokussiert. Es geht um eine Erweiterung des Analyseinstruments der friihen literalen
Aktivitaten im Turkischen und Deutschen ELA (Early Literacy Acquisition/Erfassung
friihen Literalitatserwerbs) https://phaidra.univie.ac.at/search#?page=18&pagesize=10&c
ollection=0:1433470 [3].

Ziele, Aufgaben, Methoden. Das Ziel dieser Studie besteht darin, einen Zugang
zu kindlichen Kreativitdt zu finden, sich in ihre Vorstellungs- und Schreibewelten
hineinzuversetzen, friihe literale Aktivitdten im Deutschen und Ukrainischen zu erfassen
und die Volksschulkinder auf der Grundlage der Ergebnisse dieser Erfassung im
schriftsprachlichen Bereich zu fordern.

Um dieses Ziel zu erreichen, wurde eine Reihe von Aufgaben geldst. Zuerst wurden
Schreibproben in Klassen mit Schwerpunkt: Ukrainisch und Deutsch an Volksschulen
in Wien gesammelt. Danach wurden die erhobenen Daten analysiert und abschlieRend
interpretiert.

Der Gegenstand der Studie ist der friihe Schriftspracherwerb in Sprachen Deutsch
und Ukrainisch.

Das Material der Studie besteht aus Schreibproben in der ukrainischen und
deutschen Sprache. Als Methode wurde das Elizitierungsverfahren angewandt. Es geht
um die Handlungen, die die Probanden zu einer produktiven schriftsprachlichen Aktivitat
veranlassen.

Die zentrale Frage, die im Fokus der Betrachtung steht, lautet: Was bringen die
Kinder sprachlich aktiv mit? Die Schiiler:innen werden zu einer Schreibaktivitat ermutigt,
wobei die Interaktion der Sprachen und alle Ressourcen, die ihnen zur Verfligung stehen,
zugelassen werden. Auf solche Weise kommen literarische Potenziale und Fahigkeiten
der Kinder zum Ausdruck. Die Produkte, die dabei entstehen, sind geschriebene
Texte, die eine Momentaufnahme darstellen, in der relativ spontan mit einem Bild- und
Schreibimpuls etwas zu Papier gebracht wird und dabei Gedankenspriinge und Fragmente
erwartbar sind wie auch das Erzahlen mit einem roten Faden [3, s. 5]. Im Mittelpunkt der
Betrachtung steht die Analyse dieser spontan initiierten schriftsprachlichen Aktivitat. Es
erfolgt eine differenzierte Betrachtung der Schreibproben, indem die Texte im Bereich der
Lexikosemantik, der Morphosyntax und der Textualitat aus einer ressourcenorientierten
Perspektive analysiert werden.
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Dieser Beitrag setzt sich mit dem lernprozessbegleitenden Arbeitsinstrument zur
Erfassung friiher ukrainisch-deutscher Literalitat auseinander. Die vorliegende Pilotstudie
basiert sich auf dem Sprachdiagnoseverfahren ELA, das von Inci Dirim (Universitat Wien)
in Zusammenarbeit mit Drorit Lengyel (Unversitat Hamburg), Berrak Atamaca (Universitat
Wien), Ozlem Demir (Universitdt Wien), Onur M. Sentepe (Universitat Wien) und
Aybike Savac (Universitat Hamburg) entwickelt wurde und eine lernprozessbegleitende
Diagnostik darstellt [7; 8]. Dieses Verfahren steht in der Arbeitstradition von Hans Reich,
der zu einem ressourcenorientierten Verstandnis migrationsbedingter Zweisprachigkeit
erheblich beigetragen hatte [10].

Es geht um kein Instrument der kompetenzorientierten Sprachstandsdiagnose,
mit dem Aussagen Uber eine globale schriftsprachliche Kompetenz getroffen werden.
Vielmehr handelt es sich um die Ermutigung zur Textproduktion auf Ukrainisch und
Deutsch. Knopp, Becker-Mrotzek & Grabowksi [5, ¢. 296] definieren Schreibkompetenz
als ,eine komplexe Fahigkeit, die der Herstellung funktional angemessener Texte
dient und an der sehr unterschiedliche sprachliche, kognitive, motivationale und
affektive Komponenten beteiligt sind.“ Es sei zu betonen, dass die Diagnose der
Schreibkompetenz von den Schiiler:innen, die sich Deutsch als Zweitsprache aneignen,
ein relativ neues Arbeits- und Forschungsgebiet ist [14, s. 471]. Es kdnnte dadurch
erklart werden, dass die Produktion von Texten ein komplexer Prozess ist. Er lasst sich
nicht direkt beobachten und beruht sich auf unterschiedlichen Vorgehensweisen und
Entscheidungen. Die Texte konnen global beurteilt oder kriterienbezogen analysiert
werden. Es handelt sich dabei um zwei unterschiedliche Verfahren. Wahrend bei dem
ersten Gesamteindruck beurteilt wird, wird bei der kriterienbezogenen Analyse auf
verschiedene Aspekte des Textes eingegangen. Der Aufwand ist dabei enorm. Joachim
Schafer (2019) weist auf das Vorhandensein von den typischen Handlungsschritten
beim Schreiben eines Textes hin, die auf der Prozessebene dargestellt sind [13, s.
474]. Die Ebene der Ressourcen umfasst die ,[...] sprachlichen und kognitiven
Voraussetzungen [...]" fiir Schreibprozesse [2, s. 59].

Erhebung der Daten. Das Datenmaterial stammt von sieben- bis neunjahrigen
Volksschulkindern, die in Neu-in-Wien-Klassen aufgenommen wurden. Die Daten wurden
im Juni 2022 an drei Volksschulen erhoben: VS 1160 Liebhartsgasse 19-21 am 7., 14.,
21. Juni; VS 12 Nymphengasse 7 am 10., 17., 24. Juni und VS 1020 Czerninplatz 3 am
8., 15., 22. Juni 2022. Die Schreibproben wurden im Laufe von 4 Wochen gesammelt,
woran 40 ukrainische Schulkinder teilgenommen haben. Jedes Kind hat eine Geschichte
in drei Sprachen verfasst. Die Datenbank besteht aus 120 Texten.

Die Schreibproben wurden nicht direkt hintereinander erhoben, sondern zwischen
den Erhebungen gab es eine Woche Zeit, damit sich die Schiler:innen wieder neu auf
das Bild als Schreibanlass einlassen kdnnen. Durch das Situationsbild soll die Fantasie
der Kinder angeregt und ein kreativer Schreibprozess initiiert werden. Das Bild stammt
aus dem Kinderbuch von Serena Romanelli Kleiner Dodo, was spilest du?”, illustriert von
Hans de Beer [11]. Zu Beginn und wahrend der Erhebung sollte méglichst wenig tiber den
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Bildinhalt gesprochen werden, damit die Schiiler:innen einen individuellen Zugang zum
Bild erhalten und ihre Schreibprobe auf dieser Basis erstellen.

Der offene Schreibimpuls, der an jedem Termin in der jeweiligen Sprache formuliert
wurde, lieR die Schiiler:iinnen ihre Texte unterschiedlich gestalten und sich kreativ im
Schreiben ausprobieren. Der Schreibimpuls ist auf Deutsch ,Schau dir das Bild an und
schreibe auf, was dort passiert!” und auf Ukrainisch ,[MornsiHb Ha KapTUHKY Ta OnuLK,
wo Tam Bigbyeaetbea?” formuliert. Wenn die Kinder danach gefragt haben, wie das eine
oder das andere Tier auf Deutsch heil3t, wird es ihnen in diesem Fall vorgeschlagen,
den Figuren auf dem Bild Vornamen zu geben oder ein Bild zu zeichnen. Das haben
die Kinder akzeptiert und sich an die Arbeit gemacht. Fir die Beschreibung des Bildes
standen ihnen 30 bis 40 Minuten zur Verfiigung. Diese Zeit hat vollig gereicht.

Nachdem die Schreibproben erhoben worden sind, werden Texte zunachst von
der Auswerterin im Auswertungsbogen in die Spalte Schreibprobe (ibertragen. Eine der
Voraussetzungen dabei ist es, dass keine Korrekturen oder sonstigen Anderungen am Text
vorgenommen werden diirfen. Falls es Worter geben sollte, die aufgrund der Schreibweise
schwer zu bestimmen sind, kénnen magliche Erklarungen in der Spalte Notizen/
Anmerkungen vermerkt werden. Die Zeilen der Originalschreibprobe der Schiler*innen
werden nummeriert. So fallt es bei der Auswertung leichter, die entsprechenden Stellen
eindeutig zu zitieren oder sich auf einzelne Zeilen der Schreibprobe zu beziehen.

Auswertung der Daten. Fir die Analyse der Schreibproben steht ein
Auswertungsbogen zur Verfigung. Als Grundlage zur Entwicklung der Analysekategorien
diente das Auswertungsverfahren von Savag [12]. Die Analysekategorien wurden
aus dem vorliegenden empirischen Material (den Schreibproben der Schiiler:Innen)
entwickelt sowie aus der Literatur gewonnen und an den vorliegenden Texten erprobt.
Dieses induktiv-deduktive Vorgehen wurde mehrfach wiederholt; in diesem Zuge wurden
Kategorien bestatigt, verworfen, ausdifferenziert und/oder neu entwickelt [3, s. 3].

Die Auswertung der Schreibproben lieR schlussfolgern, dass es einen
Zusammenhang zwischen der Herkunftssprache und der Sprache, in der das Kind
den Text bei dem ersten Termin geschrieben hat, gibt. Die erhobenen Schreibproben
zeugen davon, dass die Ausdrucksfahigkeit in der Herkunftssprache kreativer vorkommt.
Dementsprechend kommen auch vielféltigere sprachliche Mittel zum Ausdruck. Da die
Verben ein aussagekraftiger Indikator zur Analyse des Sprachstands sind, lieR sich ein
Zusammenhang zwischen der Anzahl der in Schreibproben gebrauchten Verben mit dem
Deutschkénnen verfolgen: je weniger sich das Kind eine Sprache kann, desto seltener
sind die Verben vorgekommen. Die Anzahl der Nomen, die die Inhalte einer sprachlichen
AuRerung transportieren, und der Adjektive, die die Aufgabe haben, Nomen und
Verben zu spezifizieren, ist dagegen hoch. Die im Text vorkommenden Wérter werden
in die entsprechende Wortart-Spalte eingetragen, ohne dabei die Schreibweise der
Schiler*innen zu verandern. In die Spalte ,Sprachkontaktvariante” sind solche Worter
einzutragen, die von einer anderen Sprache beeinflusst sind. In den Schreibproben kdnnen
auch dialektal, soziolektal und idiolektal gefarbte Worter vorkommen, die in die Spalte
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,weitere Varianten“ eingetragen werden konnen. Dadurch wird das Ausdrucksspektrum
beim einzelnen Kind deutlich, das darlber hinaus einen didaktischen Wert in sich
tragt: Durch die Reflexion, welcher Kategorie ein Ausdruck oder ein bestimmtes Wort
zugeordnet werden soll, wird der ressourcenorientierte Blick gescharft und zugleich erhalt
ein:e Auswerter:in Hinweise, welche lexikalisch-semantischen Aspekte beim Schreiben
im Unterricht akzentuiert werden konnen, z.B. in welchen Kontexten welche Ausdriicke
angemessen sind und warum das der Fall ist.

Im Bereich morphologisch-syntaktische ~Aktivitaten werden unterschiedliche
Wortgruppen festgehalten. Aus den Daten geht hervor, dass Nominal- und Verbalgruppen
die am haufigsten vorkommenden Gruppen sind. Es kamen sowohl einfache (z.B. Alles
ist griin und schén.) als auch komplexe syntaktische Sinneinheiten (z.B. [licisi mozo sk
8iH 8Ce 8UBYE, 8iH BIOKPUE C80I0 MY3UYHY WKOAY, i Byde 84UMU iHWUX 38ipam epamu Ha
ckpunyi.) mit unterschiedlichen inhaltlichen Funktionen: Beschreibung (Ort, Handlung),
Auszahlung, Erganzung der Informationen.

Im Auswertungsbogen werden auBerdem Verbindungelemente und Kohasionsmittel
(Rekurrenz: z.B. lopsid Ha einyi cudume ManeHbka Magnoyka. Magnoyka emie dyxe kpa-
cugo epamu Ha ckpunui.), Pro-Formen (z.B. Das ist der Vogel. Er ist orange und schén.),
Substitution, raumliche und temporale Verbindungselemente) vermerkt, die die Verkniipfung
des Textes veranschaulichen. Die in den kindlichen Texten am oftesten vorkommenden
Verbindungselemente flirs Ukrainische sind w06, ma, i, siKy, ik, Konu, nic/is moeo i, ane
und fiirs Deutsche wie, sowie, und zwar, und, danach, dass, wenn, weil.

Auf der Textebene geht es um die Erfassung von Textgestaltungsaspekten. Hierzu
zahlen strukturelle und inhaltlichen Koharenz. Das Kind kann z.B. mit einer Aufzahlung
verschiedener Aspekte beginnen, die miteinander verknlpft sind und aufeinander
aufbauen, oder das Kind beginnt mit der Beschreibung einer Aktivitat des Protagonisten, die
sich in eine marchenhafte Erzahlung verwandelt. Ein wichtiger Punkt bei der Auswertung
bezieht sich auf den Umgang mit dem Situationsbild (z.B. Ankniipfung an Situationsbild,
Tempuswechsel, Aufzahlung der Bildfiguren stichwortartig oder mit attributiven
Erganzungen) sowie mit dem Schreibimpuls, der Textgestaltung (z.B. Einfilhrung in die
laufende Aktivitat, in die Handlungszeit und den Handlungsort), Einflihrung der Figuren
(zusammenfassend oder einzeln und beschreibend) und Stilfiguren.

Eswarinteressantfestzustellen, dass Figuren und Aspekte, die liber das Situationsbild
hinausgehen, fast ausschlieRlich in den in der Erstsprache verfassten Texten vorkommen.
In der Erstsprache geht man viel leichter ins Detail, viel mehr Emotionen und Phantasie
werden zum Ausdruck gebracht. Darlber hinaus sind komplexere grammatische
Strukturen und ein vielfaltigeres Wortartengebrauch zu beobachten. Die auf Deutsch
geschriebenen Texte sind kiirzer, durch eine einfachere Struktur charakterisiert. Da
manche Vokabeln dem Kind fehlen, werden sie durch Worter aus dem Ukrainischen oder
Englischen ersetzt, den Tieren, deren Namen das Kind auf Deutsch nicht kennt, werden
die Vornamen gegeben. Wieviel Potenzial aber das Kind in der Tat besitzt, ist gerade aus
seinem Text, der in der Erstsprache verfasst wurde, zu erschlieen.
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Im Bereich ,Besonderheiten” konnen Aspekte beriicksichtigt werden, die in
keine der Kategorien zugeordnet werden konnten, z.B. skribale bzw. orthografische
Besonderheiten. In den deutschsprachigen Schreibproben kommt es oft vor, dass die
Substantive, die nicht am Satzanfang stehen, klein geschrieben werden, was als eine
Ubertragung ukrainischer Schreibkonventionen auf das Deutsche gedeutet werden kann.
Oder in der ukrainischsprachigen Schreibprobe werden alle Worter klein geschrieben,
auch am Satzanfang, was den Schreibnormen widerspricht. Oder aber auch umgekehrt,
die Tierarten werden in einer ukrainischsprachigen Schreibprobe groRgeschrieben,
auch wenn sie nicht am Satzanfang stehen. Das kénnen daran liegen, dass diese Tiere
entweder als Protagonisten der Erzahlung angesehen werden oder hier eine Ubertragung
deutscher Schreibkonventionen auf das Ukrainische stattfindet, wo man alle Substantive
groRschreibt. AuBerdem werden einige ukrainische Worter durch russische ab und zu
ersetzt. Es kommt manchmal auch zum Graphemwechsel. Der Hauptprotagonist wird oft
als Diminutiv (das Affchen, masnouka) gebraucht.

Beim Schreibimpuls ist es wichtig, die Kinder zur Textproduktion zu ermutigen,
ihnen einen Raum zur Verflgung zu stellen, in dem sie ihr Potenzial entwickeln und
erfolgreich eine Aufgabe bewaltigen kdnnen. Dabei werden Interaktion der Sprachen
sowie alle Ressourcen fiirs Verfassen eines Textes zugelassen. Dieser Prozess
konnte moglicherweise als eine Form des Translanguaging bezeichnet werden,
was die kreative Nutzung aller zur Verfligung stehenden sprachlichen Ressourcen
durch mehrsprachige Individuen fiir die Kommunikation, ohne Berticksichtigung des
Konstrukts von Sprachgrenzen, bedeutet [1; 4]. Als padagogische Strategie ermdglicht
Translanguaging mehrsprachigen Schiler*innen, bei ihren Lernprozessen offen ihre
sprachlichen Repertoires zu nutzen und sowohl fachliche als auch ihr sprachliches
Repertoire weiterzuentwickeln [9, ¢. 97]. Dabei kdnnen Code-Switching, Code-Mixing,
Transfer sowie hybride Formen produziert werden.

Fazit und Ausblick. Ausschlaggebend fiir das RUTELA-Instrumentist das Verstandnis,
sich die kindlichen Texte nicht nach der Standardnorm anzusehen, nicht als richtig oder
falsch zu beurteilen. Alles, was vom Kind nicht normgerecht geschrieben wird, soll nicht als
Fehler gesehen und nicht sofort rot markiert werden. Vielmehr geht es um die kompetenz-
und ressourcenorientierte Wahrnehmung der von Schiileriinnen produzierten Texte, die
durch Lehrkrafte gestarkt wird. Das Arbeitsinstrument RUTELA erméglicht, einen Zugang
zur kindlichen Kreativitat, zum Potenzial zu finden, das sich oft in den in der Erstsprache
verfassten Texten versteckt bleibt. Die Auswertungsergebnisse kdnnen eine Grundlage fiir
die schriftsprachliche Forderung der ukrainischen Kinder in der deutschen Sprache bilden.
Es geht vor allem darum, dass Lernende wissen, dass durch den offenen Einsatz von
Sprachen Aufgaben bewaltigt werden und Inhalte erschlossen werden kdnnen [9, s. 98].

Dariiber hinaus soll die Frage beantwortet werden: Was kann man als eine Lehrkraft
konkret mit den Auswertungsergebnissen machen? Im nachsten Schritt werden die
Vorschlage fiir die Forderung der Schulkinder sowohl im fremdsprachlichen als auch im
erstsprachlichen Unterricht ausgearbeitet.
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